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 چکیده

درسی است.  های نظریه پیچیدگی در برنامههدف مقاله، تبیین دلالت

کند که در نظریه پیچیدگی با تکیه بر مبانی فیزیک کوانتومی بیان می

بینی کرد. در این توان چیزی را از قبل پیشیک سیستم پیچیده نمی

پیچیدگی برای برنامه های نظریه پژوهش، به منظور استخراج دلالت

 45ای استفاده شد. درسی از روش سندکاوی و تحلیل محتوای مقوله

گیری منبع مرتبط با موضوع، به عنوان نمونه پژوهش بر اساس نمونه

هدفمند انتخاب شدند. ابتدا با توجه به سؤالات پژوهش، منابع مرتبط، 

ی، ها کدگذارمطالعه شده و متون، استخراج شدند؛ سپس یافته

های های پژوهش، ویژگیبندی و تحلیل و تفسیر شدند. یافتهطبقه

نظریه پیچیدگی، کاربردهای نظریه پیچیدگی در تعلیم و تربیت و 

های برنامه درسی پیچیده، و رویکرد برنامه درسی برنامه درسی، ویژگی

 پیچیدگی متناسب با نظریه پیچیدگی را تبیین کرد و نشان داد نظریه

 آشفتگی، انطباق، و سازگاری مثبت، بازخورد مانند هایییویژگ دارای

 تعادلی،خود ای،پروانه اثر خودسازماندهی، ارتباط، تحلیلی،خود

بودن است. بر اساس نظریه پیچیدگی، و غیرخطی آشنا،نا هایجاذبه

شدن با تغییر و تحول تواند فرد را برای مواجهدرسی می آن نوع برنامه

ی پیچیده آماده کند که خودش هم پیچیده باشد؛ و زندگی در دنیا

های انطباقی پیچیده، بر اصولی چون برنامه درسی بر اساس سیستم

سازماندهی، بازخورد، تعامل، روابط دوسویه و بودن، خودروییدنی

چندسویه، همیاری، ارتباط، و نظم بدون کنترل، تأکید دارد. 

های یادگیرنده کمک مانتواند به خلق سازدرسی روییدنی می برنامه

های یادگیرنده، یادگیرندگان، این توانایی را کسب کند. با خلق سازمان

کنند که در برابر تغییر، پیچیدگی و عدم اطمینان، واکنش مناسبی می

 از خود نشان داده و خود را مدیریت کنند. 
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Abstract 
The main purpose of this paper was to explain the 
implications of complexity theory for curriculum. 
Complexity theory based on the basics of 
quantum physics, states that complex systems can 
not be predicted anything before. In this study, the 
methodology of document mining and categorical 
content analysis was used to extract the 
implications of complexity theory for the 
curriculum. 45 related sources were selected as 
the research sample based on purposive sampling. 
First, according to the research questions, related 
sources were studied and texts were extracted. 
The findings were then coded, classified, 
analyzed, and interpreted. The research findings 
explained the characteristics of complexity theory, 
the applications of complexity theory in education 
and curriculum, the characteristics of complex 
curriculum, and the curriculum approach 
appropriate to complexity theory. The findings 
explained complexity theory has features such as 
positive feedback, adaptability, and adaption, 
chaos, self-analytical, communication, self-
organization, the butterfly effect, self-balancing, 
unfamiliar attractions, and non-linearity. Based on 
the complexity theory, only the type of 
Curriculum can prepare a person to deal with 
change and evolution and live in a complex world 
that itself is complex; a curriculum based on 
complex adaptive systems, are emphasizes the 
principles such as emergent, self-organization, 
feedback, interaction, interactive and multi-
directional relationships, collaboration, 
communication, and order without control. An 
emergent curriculum can help to create learner 
organizations. Through creating learner 
organizations, learners gain the ability to show 
appropriate reactions against change, complexity, 
and uncertainty, and to be able to manage theirs.  
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 مقدمه 

هایی مواجه هستند. یکی از مهمترین های مختلف زندگی با چالشهمواره در حوزهها انسان

بینی است. به منظور درک این موضوع ابتدا باید پیش غیر قابل ها، زندگی در دنیایی متحول وچالش

نظریه پیچیدگی در ابتدا در حوزه ریاضیات محض مطرح شد، به تبیین نظریه پیچیدگی بپردازیم. 

به طور  17تفکر سازمانی در قرن (. 2008، 1میلانکار گرفته شد )مکسپس در علوم طبیعی به

ن بود. این دیدگاه مبتنی بر سه فرضیه کلیدی بود: واقعیت ونیوتتحت تأثیر تفکر مکانیکی  ،عمیقی

شود. این بینی هستند، و دانش صرفاً از طریق درک و فهم حاصل میها قابل پیشعینی است، معلول

دیدگاه جهانی کوانتومی  ،انیشتین، 1920تا اینکه در سال  ،های پیچیده نبودپاسخگوی محیط ،تفکر

سازمانده بینی، ذهنی و خودپیشقابل  جهان به عنوان یک سیستم پویا، غیر ،نرا ارائه داد که در آ

بینی در مدل سنتی پیش (2006) 3به اعتقاد ریجس (.2003، 2)شلتون و دارلینگ شودتوصیف می

توان با مشاهده رخدادها در سطحی پوزیتیویسم و برگرفته از منطق نیوتونی به این معناست که می

(؛ اما نظریه پیچیدگی با تکیه بر 1392نژاد، بینی کرد )اکوانی و موسویده را پیششمول، آینجهان

بینی کرد توان چیزی را پیشکند که در سیستم پیچیده نمیمبانی فیزیک کوانتومی بیان می

، 5)موریسونای به نام نظریه پیچیدگی را شکل داد (. دیدگاه کوانتومی، نظریه2001، 4)پالاسیوس

2003.)  

ر سیستم انطباقی پیچیده، پیچیده اشاره به تنوع دارد، یعنی میان اجزاء و عناصر تشکیل د

سیستم، تعاملات متعددی برقرار است و انطباقی هم اشاره به تحول و تغییر دارد و دهنده آن 

های از ویژگی(. 1385فرد، منظور، توانایی سیستم برای یادگیری از طریق تجربه است )دانایی

بینی نشده هستند. ما وضعیت یک خطی و پیشاین است که آنها نامعین، غیر های پیچیدهسیستم

بینی کنیم. تغییرات کوچک در یک سیستم پیچیده توانیم پیشسیستم پیچیده را در آینده نمی

های بینی را ایجاد کنند و عملکرد این سیستمپیش قابل نتایج متفاوت غیر ،ممکن است در آینده

 قابل نامتناسب و غیر، خطیغیر پاسخ (.2001، 6منتظره باشد )نایتممکن است غیرپیچیده 

 ها( که این1993، 7های پیچیده است )لوینسیستم مشخصه تغییرات محیطی، به بینیپیش

، رفتار از نظم خطی های پیچیدهدر سیستم(. 2008باشند )موریسون، نیازهایی برای بقا می

لکه رفتار آنها آشوبناک بوده و دارای نوعی نظم غائی است. در کند، بمشخصی تبعیت نمی
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های پیچیده، اجزاء و عناصر از هم مستقل هستند و هر کس بر اساس طرح و نقشه و دانش سیستم

(. 1385فرد، کند )داناییکند؛ سازمان یا مدیر عاملی، اقدامات آنها را کنترل نمیخاص خود عمل می

های پیچیده های سیستمهای مختلف نیز یکی دیگر از ویژگیط در شکلای و ارتباساختار شبکه

های پیچیده و های اجتماعی انسانی و جامعه به عنوان سیستمسیستم (.2003)موریسون، است 

اند؛ چون تعداد عناصرشان زیاد است، تعاملات غنی دارند، تعامل بین شده خطی در نظر گرفتهغیر

 قابل درجه به توجه (. با1998، 1گذارند )سلیرزفراد، روی یکدیگر تأثیر میخطی است، و اغیر ،افراد

 ظهور جدیدی رفتارهای و خصوصیات ،(پویا سیستم یا) خاص محیط یک در پیچیدگی از توجهی

 اولیه، شرایط دانش از توانندنمی یا ندارند وجود دهنده تشکیل عناصر ذات در لزوماً که کنندمی

 (.الف2008 سون،می) شوند بینیپیش

ای هستند و های پیچیدهپژوهش پیچیدگی تعیین کرده که یادگیری و آموزش هم پدیده

مورد ملاحظه قرار گیرند  ،های انطباقی پیچیدهتوانند به عنوان سیستمهای آموزشی میسیستم

 و آموزاندانش معلمان، مثال، عنوان به) افراد آموزش، پیچیدگی و نظریه در مباحث (.2011، 2)فری

 یادگیری هایمعلم، زمینه تربیت هایدوره و هابرنامه ای،مدرسه مناطق مدارس، ها،، کلاس(مدیران

 عنوان به همه مربیگری، روابط و نظارت بر تدریس، دانشگاه، و مدرسه هایهمکاری ای،حرفه

 دهه سه طی (.2012، 3اند )دیویس، سامارا و دمورشده گرفته نظر در ایپیچیده هایسیستم

مورد  جهان، هایدانشگاه از بسیاری درسی هایبرنامه و تحقیقات در پیچیده هایسیستم گذشته،

 در به خصوص و اجتماعی، علوم در هم و طبیعی علوم در هم امر این. مطالعه قرار گرفته است

 علم شناسیمعرفت در بسزایی تأثیر طور کلی، پیچیدگی،به. ها به کار گرفته شده استدیسیپلین

 آموزاندانش برای تواندمی پیچیدگی دارد. علم تأمل جای تعلیم و تربیت، در آن جایگاه و دارد

 یادگیری برای را آموزاندانش توانایی تواندمی آن از حاصل آگاهی و باشد دسترسی قابل دبیرستان،

 برای دانشجویان سازیآماده در اساسی نقشی مسلماً  پیچیدگی درک. دهد افزایش ایچندرشته

دارد )هاینریچ  یکم و بیست قرن هایچالش در ذینفعان عنوان به هاآن نقش و دانشگاهی تحصیلات

برنامه  اصلاحات کنگ،(. در خصوص کاربرد نظریه پیچیدگی در برنامه درسی، هنگ2019، 4و کوپرز

جایگزین  درسی رنامهب در تایلری و مدرنیستی با رویکردهای که و پداگوژیکی را آغاز کرده درسی

 است. آنها شده ترسیم پیچیدگی نظریه بر مبتنی درسی، هایبرنامه در این اصلاحات، ماهیت .نماید

 نظریه اینکه به توجه با حال، این با اند.داده جای برنامه درسی خود تفکر در تغییر پارادایمی را یک

 طراحی برنامه در التقاطی رویکرد با موردی یک نیست، مشکل بدون ،برای برنامه درسی پیچیدگی
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 قرار کنگهنگ طلبان اصلاح کار دستور در که است چیزی همان این است و شده ایجاد درسی

 (. 2003گرفته است )موریسون، 

و  (2003)موریسون، بینی است قابل پیش غیر ،با توجه به نظریه پیچیدگی، آیندهاز آنجا که 

آموزان را دهد، تعلیم و تربیت باید دانشاوم در جامعه رخ میطور مدتغییرات و تحولات زیادی به

های نظریه رو، مقاله درصدد است به تبیین ویژگیکند. از اینبرای زندگی در این جامعه آماده 

های پیچیده را مورد بحث قرار درسی در سیستم پیچیدگی پرداخته و با توجه به این نظریه، برنامه

 اسخ دهد:داده و به سؤالات زیر پ

 هایی دارد؟نظریه پیچیدگی چه ویژگی. 1

 کاربردهای نظریه پیچیدگی در تعلیم و تربیت کدامند؟. 2

 درسی کدامند؟ کاربردهای نظریه پیچیدگی در برنامه. 3

 هایی دارد؟درسی پیچیده چه ویژگی برنامه. 4

 رویکرد برنامه درسی متناسب با نظریه پیچیدگی کدام است؟. 5

 شناسیروش

ای ی مقولهاسندکاوی و تحلیل محتوهای کیفی است که در آن از روش این پژوهش از نوع پژوهش

پیچیدگی بود که بر  نظریهعنوان از منابع مرتبط با  100استفاده شده است. جامعه پژوهش شامل 

نه ها و مقالات داخلی و خارجی مرتبط، به عنوان نموعنوان از کتاب 45گیری هدفمند، اساس نمونه

پژوهش انتخاب شدند. ابتدا با توجه به سؤالات پژوهش، منابع مرتبط، مطالعه شد و متون استخراج 

پیچیدگی برای  نظریههای شدند. سپس با توجه به سؤالات پژوهش، و به منظور استخراج دلالت

در بندی و تحلیل و تفسیر شدند که ، طبقهبر اساس روش تحلیل موضوعی هابرنامه درسی، یافته

 شود. های پژوهش به آنها اشاره میبخش یافته

 هایافته

 :دنشومی ارائه ذیل، شرح به هایافته پژوهش، هایپرسش اساس بر

 هایی دارد؟. نظریه پیچیدگی چه ویژگی1

اساسی و باور اصلی نظریه پیچیدگی را در خودسازماندهی و  ( اصل1985) 2و استنگر 1پریگوگین

خود مدام از  ،موجود زنده یک (.37-44: ب2008نقل از میسون، )به دتنظیمی قرار دادنخود

جا در این بخشد و در کل، این یک فرایند دینامیک و پویاست.به حیات خود بقا می سازماندهی،

 توان گفت که ویژگی اصلی خودمیپردازد. موجود زنده به تجزیه و تحلیل روابط خود می
                                                           
1. Prigogine 

2. Stengers 
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برای تکامل خود از طریق خودش است؛ یعنی خودش بتواند از م توانایی یک سیست ،سازماندهی

بینی بودن برای بقا لازم و قابل پیش درون باعث ایجاد تکامل خود شود. تغییر، عدم تعادل و غیر

سازماندهی است که که ویژگی اصلی نظریه پیچیدگی، خودتوان گفت اند؛ بنابراین میضروری

سازگاری، و سیستم باز را هم در بر  ارتباط، نمود یا ظهور، د،های دیگری را مانند بازخورویژگی

سازگاری و  هایی مانند بازخورد مثبت،از طریق ویژگی نظریه پیچیدگی ،طور کلیاما بهگیرد. می

تعادلی، خود ای،ارتباط، خودسازماندهی، حساسیت بالا یا اثر پروانه تحلیلی،خود آشفتگی، انطباق،

ها در زیر به توضیح برخی از این ویژگی شود.خطی بودن و غیره مشخص مییرغ آشنا،های ناجاذبه

 شود:پرداخته می

بدون اخذ دستور  ،از اجزا یکهای نظریه پیچیدگی این است که هر یکی از ویژگی :خودتعادلی

(؛ برای مثال، 330-328: 1992، 1)والدرپ خودگردان، به کار خود مشغولندطور از مرکز به

کنند و هیچ نورون اصلی و مرکزی وجود ندارد که ای مغز انسان به صورت مستقل کار میهوننور

کننده داشته باشد. با وجود این که هر یک از اجزا، یک حالت استقلال و نقش اصلی و کنترل

توانند با همدیگر جمع شوند و هماهنگ با هم کار کنند و از این طریق، یک اما می خودکفا دارند،

تک اجزا است. این کل، آورند که نیروی حاصل از این کل، بسیار بیشتر از تکبه وجود می ی راکل

تک اجزا دارد و کاری را هم که بلکه صورتی کاملًا متفاوت از تک های قبلی را ندارد؛دیگر ویژگی

د که شویافزایی مهمین نحوه ارتباط بین اجزا است که باعث نوعی هم دهد، متفاوت است.انجام می

تواند به طور کلی، طبق نظریه پیچیدگی، هر جزء میتنهایی این قدرت را ندارند. بهتک اجزا بهتک

طور مستقل وظایف خود را انجام دهد، اما در عین حال با تمام اجزای دیگر هم ارتباط دارد؛ یعنی از 

، 2)بک وچن فاوتند متهستند، اما از جهت رفتار عملیاتی کاملاً  جهت هدف، همه دارای یک هدف

توانند برای مثال اجزای بدن انسان، هرکدام وظیفه خاصی دارند که اجزا دیگر نمی (.51-45: 1991

تواند کار و وظیفه گوش را انجام دهد، اما همه این اجزا آن وظیفه را انجام دهند؛ مثلاً چشم نمی

 تواند محقق سازد.یایی نمتک اجزا، این هدف را به تنهاند که تکدارای یک هدف کلی

در نتیجه  : یک تغییر جزئی باعث ایجاد تغییرات بسیار شدیدایحساسیت بالا و اثر پروانه

زدن یک نهد، زیرا معتقد است که ممکن است بالای نام میشود. این تغییر را لورنز، اثر پروانهمی

(. همین امر 40-36: 1995، 3لورنز) پروانه در صحرای افریقا باعث ایجاد طوفانی در نیویورک شود

توان ساختاری را سازماندهی می شود. طبق نظریه پیچیدگیها میناپذیربودن پدیدهبینیباعث پیش

شود سازگار می ،طور طبیعیکند که با محیط به، پیروی مینظم از یک الگوکرد که ضمن ظاهری بی

 گیرند.صورت  مکانیکی هایر مبنای نظریهتواند بها نمیو روابط انسان

                                                           
1. Waldrop 

2. Bak & Chen 

3. Lorenz 
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یک آونگ بعد از مدتی حرکت به یک نقطه ثابت  ،در دیدگاه ارسطویی :های ناآشناجاذبه

جاذبه به این معناست که یک سیستم در یک  نامند.این حالت را جاذبه نقطه ثابت می رسد.می

رد و گیار میبودن به یک عامل جاذبه بعد از مدتی تحت تأثیر وقایع قرموقعیت در صورت نزدیک 

طور کلی ولی در نظریه پیچیدگی و به(. 25-20: 1987، 1گیرد )گلیکحالت آن را به خود می

باشد. پروانه، مسیرهای های دینامیک، نحوه جذب، همانند جذب پروانه به سمت نور مینظریه

شوند، میها متوقف نکند. در چنین سیستمی، جاذبهگوناگون و ناهمگنی را به سمت نور طی می

شود؛ بلکه در یک دور مانند یا به عبارت دیگر حرکت، متوقف نمیکه در یک محدوده باقی میبل

ها دارای نظم خاص نیستند و در نظریه پیچیدگی، جاذبه دهد و ثبات و سکون ندارد.محدود رخ می

خاص ز یک الگوی ها البته بدون الگو نیستند و ابینی کرد. این نوع جاذبهها را پیشتوان آننمی

 پیچیده و هامسیر آن و اندهای هندسی بسیار پیچیدهها دارای ویژگیجاذبه کنند، اماپیروی می

برای خود، مسیری جدید  هر مسیری شود، بلکهباشد. هیچ مسیری دوباره تکرار نمیچندجهته می

نظم و ا بیهرچه در ابتد کند کهاین ویژگی بر این نکته تأکید می (.196-194: 2005، 2است )دبورا

که دهد. نتیجه کلی اینرسد، در درازمدت، یک الگوی منظم از خود بروز مینظر میتصادفی به

نظمی، نوعی نظم، نهفته است که از نظمی به معنای تصادفی بودن امور نیست؛ بلکه در درون بیبی

 (.19-17: 1999، 3)بایرن شودآشنا حاصل میهای ناطریق جاذبه

توان گفت که هر می یعنی باشد،و کل می کننده نوعی شباهت بین اجزاءیانب :4ایخودشبیه

با کل همانند برگ درختان، یک دانه برف،  شکل بودن اجزاباشد. پس همجزئی از اجزا شبیه کل می

وجود دارد. این برخلاف هندسه  ،ها ویژگی و خاصیت کلو آینه است که در هر جزئی از آن

این  گویند.می -نامنظم و شکسته باشد ،که شکل آن یزیچیعنی - کتالافر سی است که به آناقلید

گرایی تواند نتایجی را مانند تعیین وظایف چندگانه برای مدرسه، جلوگیری از تخصصویژگی می

 (80-70: 4200، 5پذیری و... را در برگیرد )دالمدیکوافراطی، عدم تمرکز، تفویض اختیار، انعطاف

شود که یری حالتی در سیستم میگمنجر به شکل ،کنشی اجزاکات بینحر :6ظهور و نمود

گیرد، باعث صورت می یق که نحوه تعاملاتی که بین اجزاکنند. به این طرصورت ناگهانی بروز میبه

-31: 7،2000سیلرز) ناشی از حرکت یک جزء دانستتوان آن را شود که نمیگیری رفتاری میشکل

هاست را انجام های مغز به تنهایی وظایفی که به عهده آناز نورون یک هر ،؛ برای مثال(26

های دیگر را کنترل ای باشد که رفتار نوروناصلی و کنترل کننده دهند، بدون این که یک نورونمی

                                                           
1. Gleick 

2. Deborah  

3. Byrne 
4. Self-similarity 

5. Dalmedico. 

6. Emergence 
7. Cilliers 
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ها به ونشود که رفتاری شکل بگیرد که هیچ کدام از این نورها باعث میکند، اما تعاملات این نورون

افزایی است و این هم ، کل، چیزی بیشتر از مجموعه اجزابنابراین ؛ر به انجام آن نبودندتنهایی قاد

تعیین  ،بینی و از قبلکند و قابل پیشچیزی است که به صورت ناگهانی بر اثر تعاملات اجزا بروز می

 شده نیست.

 کدامند؟ تربیت و تعلیم در پیچیدگی نظریه کاربردهای .2

که یک نظریه 1نظریه آشوب :ریزیهای خطی برنامهگرایی، و مدلاثباتگرایی، فی فراروایتن

ریزی و های خطی برنامهگرایی، و مدلگرایی، اثباتروایت به دنبال نفی فراپیچیدگی است همواره 

م و (. با پیروی از نظریه پیچیدگی نیز در تعلی1384گذاری بوده است )روزنا، ترجمه طیب، سیاست

ریزی باشیم. تعلیم و های خطی برنامهگرایی و مدلگرایی، اثباتل نفی فراروایتتربیت باید دنبا

 ای ایجاد نماید تا صدای همگان شنیده شود. تربیت باید زمینه

 پیچیدگینظریه  یرمحویافته از برخاستهریزی قبلی امور، عدم توجه به طرح :یادگیری روییدنی

 ،پیچیده هایسیستم ایرب آینده ،اساسی طور به که نی استبه این مع نظریه این محورییافته .است

 را مدتدبلن ریزیطرح آنگاه، ؛کرد بینیراپیش آینده محیط تواننمی که بپذیریماست. اگر  ناشناخته

 فرد،)دانایی کرد تلقی بیهوده کاری را آن توانمی لی، وبود خواهد سازمان پیشرفت مانع نگوییم اگر

چیدگی، یادگیری، فرایندی روییدنی است. در این نظریه به ذهن انسان به (. در نظریه پی1385

شود. دانش، روییدنی و ذهن هم روییدنی و در حال عنوان یک سیستم انطباقی پیچیده نگریسته می

یم و های پیچیده، تعلناپذیری وقایع در سیستمبینی(. با توجه به پیش2008توسعه است )موریسون، 

های قبلی، دست بردارد و روی تعلیم و تربیت روییدنی، ریزیاز تمرکز روی طرحتربیت هم باید 

 متمرکز شود. 

یک ویژگی کلیدی نظریه  2اتصال :گانههای چندیادگیری همکارانه و ارتباط از طریق کانال

در ت زنده. (، مثل شبکه غذایی موجودا1993جا وجود دارد )لوین،  پیچیدگی است که در همه

 ه؛ معلمان بمتصل هستند هاها، اجتماع و گروهها، معلمان و همکلاسیخانواده هها ببچهز نی مدارس

شناسی و اجتماعی، خدمات های حمایتی مثل خدمات روانمدرسه، آژانس یاعضا دیگر معلمان،

های ق روشداخل و خارج از طری هبلکه ب ،؛ مدرسه یک جزیره نیستمتصل هستندحمایتی و ... 

های های کاری، گروههای ارزیابی، فعالیتها، جلسات، تشریفات اداری، دادهنگارینامه مثل مختلف

در یک سیستم، حیاتی است و نیاز  اتصال. ... متصل استریزی درسی، ایمیل، ایمیل صوتی و برنامه

وه نباشد )مثل یک گر دانش در کنترل ،به دانش توزیع شده دارد که در آن به طور متمرکز

 یدانش در سراسر سازمان و اعضا ،دولتی( بلکه لازم است به جای آن درسی گیرندگان برنامهتصمیم

 نظریهکند. می فراهماین زمینه را  ،آن به گردش درآید که ارتباط مؤثر و یادگیری همکارانه
                                                           
1. Chaos theory 

2. Connectedness 



       1402تابستان   /( 28)پیاپی  2شماره  هشتم/سال  ای معلم/فصلنامة توسعة حرفه                        58  

 

 رتباط باید به اشکال، ا1سازماندهیای برای خودکند که در یک ساختار شبکهپیچیدگی پیشنهاد می

نظریه پیچیدگی دانش را به (. 2003گانه ایجاد شود )موریسون، های چندمختلف و از طریق کانال

 شودکنندگان خلق میگیرد که به وسیله مشارکتعنوان یک ساخت اجتماعی در نظر می

 (. 2008)موریسون، 

ا شرح ها با محیطشان رمانپیچیدگی چگونگی تطبیق ساز نظریه :های یادگیرندهخلق سازمان

کند. سازمان یادگیرنده جایی است که الگوهای های یادگیرنده کمک میدهد و به خلق سازمانمی

چگونه آموختن را به  ،شوند و افرادهای جمعی و گروهی ترویج میاندیشه ؛یابندرشد می ،جدید تفکر

ییر، پیچیدگی و عدم است که در برابر تغ سازمان یادگیرنده دارای این توانایی .آموزنداتفاق هم می

ها باید دیدگاه مکانیکی را که سازمان ،بر این اساس واکنش و پاسخ مناسبی نشان دهد. ،اطمینان

پیچیدگی  نظریهپندارند، کنار بگذارند و دیدگاه کوانتومی را که مبتنی بر محیط را ساده و ایستا می

های توانند طرز تفکر و مدلاد میافر ،ساس این دیدگاهجایگزین آن نمایند. بر ا ،و آشفتگی است

 ،ذهنی خود را تغییر داده و با بهبود آنها ظرفیت یادگیری خود را افزایش دهند و از این طریق

های پیچیده و های یادگیرنده که مناسب محیطها در خلق سازمانهایی کسب کنند که به آنمهارت

بر اساس نظریه  (.1389اده و میرزاده، ززاده مقدم، نکوییکمک کند )هادی متغیر امروزی است،

های هایی کسب کنند که مناسب محیطآموزان مهارتپیچیدگی در تعلیم و تربیت باید دانش

  درمانده نمانند. ،های نامعینتغیر است تا در برخورد با موقعیتپیچیده و م

ای مختلف هه پیچیدگی در حوزهنظری :گیری مدیریت غیرعادی و ساختارهای غیر رسمیشکل

گرفته شده و کاربردهای عملی آن به اثبات رسیده است. از کاربردهای عملی نظریه پیچیدگی  کار به

سازی دانش ضمنی و گیری مدیریت غیرعادی است که مستلزم فعالدر حوزه مدیریت، شکل

یل طلبد. تشکسمی را میگیری ساختارهای غیر رخلاقیت موجود در سازمان است که این امر، شکل

عادی است که منجر به ای از مدیریت غیرانگیز، نمونهته در موضوعات بحثهای خودانگیخکارگاه

فرد، تواند در فرایند گسترده مدیریت تزریق شود )دانایییادگیری گروهی خواهد شد و نتایج آن می

علیم و تربیت توان زمینه تتلف میهای مخگیری فعالیت(. در تعلیم و تربیت نیز از طریق شکل1385

 رسمی را فراهم نمود. با ساختاری غیر

در نظریه آشوب که یک نظریه پیچیدگی کند ( بیان می1996جیسون ) :تحلیل و تنظیم مسائل

توانند کند که رخدادهای کوچک مییکی از مهمترین مفاهیم است و تبیین می ،ایاست، اثر پروانه

توان گفت (. بر این اساس می1392نژاد، از اکوانی و موسوینقل )به جاد نمایندای ایتأثیرات گسترده

بزرگی را به وجود خواهد ها، تغییرات ها نقاطی وجود دارند که تغییرات اندکی در آندر تمامی پدیده

به  ،گران با آگاهی از این نکته مهمای برخوردارند و تحلیلهای پیچیده از اثر پروانهآورد. سیستم

                                                           
1. Self-organization 
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(. در تعلیم و تربیت هم باید به 1378پردازند )الوانی، ها میسائل در این سیستمتحلیل و تنظیم م

 تحلیل و تنظیم مسائل در این حوزه پرداخت.  این نکته توجه داشت و به

هایی صورت گرفته از جمله: در خصوص کاربردهای نظریه پیچیدگی در تعلیم و تربیت، پژوهش

استراتژی مبتنی بر پیچیدگی، همکاری را در بین  (2013یتور و لوپز )فابریکِدر پژوهش 

های پیچیده سازگار ها و معلمان اجازه داد خودشان را با موقعیتپرورش داد و به آنیادگیرندگان 

را  1های پیچیدگی کرد و یادگیری روییدنیها را درگیر در پویاییهای یادگیری آنکنند؛ فعالیت

پیچیدگی را برای درک اینکه چگونه یادگیری به واسطه الف( نظریه 2008ون )میسپرورش داد. 

های یادگیری از طریق ( مدل2003) 2شود، به کار برد. اسمیت و تلنهای درسی پدیدار میبرنامه

( نظریه پیچیدگی را برای توصیف 2009) 3سالیوانو های انطباقی پیچیده را توسعه دادند سیستم

نظریه پیچیدگی در  قرار داد. در این مقاله نیز کاربردهایدرس، مورد استفاده  یادگیری در کلاس

 . بررسی شده استدرسی  برنامه

 کدامند؟ درسی برنامه در پیچیدگی نظریه کاربردهای .3

بودن، های انطباقی پیچیده، بر اصولی چون روییدنیتغییر در برنامه بر اساس سیستم

 4ند سویه، همیاری، ارتباط، و نظم بدون کنترلچل، روابط دوسویه و سازماندهی، بازخورد، تعامخود

درسی  با توجه به نوع درک نظریه پیچیدگی از دانش و جهان، برنامه (.2003)موریسون، تأکید دارد 

جای اینکه ابزاری برای تثبیت و تکرار باشد، ابزاری برای پدیدار شدن جهانی جدید است )میسون، به

ای یادگیری روی فرایند تأکید دارد و محتوای جای محتوپیچیدگی بهب(. نظریه 2008

ای برای تعلیم و تربیت دور از تنها پایه(. نظریه پیچیدگی نه1993، 5درسی، نامعین است )دال برنامه

درسی  کند، بلکه تلاش در جهت ایجاد برنامهمحور کنترل شده فراهم میدرسی موضوع برنامه

ای گیری در سطح محلی و مؤسسهتصمیم گرایانه دارد. بههی، روییدنی، و سازندارشتهاکتشافی، بین

عنوان یک شرط ضروری آموزش ای و اکتشافی توجه دارد و به محوری، تجربه و به یادگیری کودک

آموزش مداوم باید پیچیدگی،  نظریه(. بر اساس 1993روی آزادی تأکید دارد )دال،  ،و پرورش

هایی که ر، فهم پدیده در یک بافت، برقراری ارتباط بین جنبهمله سازگاری با تغییهایی از جتوانایی

خطی و نامعین، و همکاری با دیگران را های غیرطور آشکار مرتبط نیستند، مواجه شدن با موقعیتبه

های (. از طریق استراتژی2005، 6؛ دیویس و سومارا2011یادگیرندگان ایجاد نماید )فری، در 

                                                           
1. Emergent learning 

2. Smith & Thelen 

3. Sullivan 

4. Emergence, Self-organization, Feedback, Connectedness, Relationships, Collaboration, 

Communication, And Order Without Control 

5. Doll 

6. Davis & Sumara 
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توان فعل و انفعال بین یادگیری فردی و جمعی برقرار طور کامل میبه ی مبتنی بر پیچیدگی،آموزش

 (.2006کرد )دیویس و سومارا، 

 دارد؟ هاییویژگی چه پیچیده، درسی برنامه .4

درسی  های این برنامه با برنامه، ویژگی1درسی پیچیده در جدول به منظور آشنایی بیشتر با برنامه

 ایسه شده است. مدرنیست، مق

 درسی مدرنیست  درسی پیچیده و برنامه تفاوت برنامه .1 جدول
 درسی مدرنیست برنامه درسی پیچیده برنامه

 محور هدف فرایندمحور

 برنامه کار استاندارد متنوع/ناهمگون

 ارزیابی پایانی ارزیابی تکوینی

 ساده و آسان پیچیده و فردگرای

 تجویزی/دریافتی آموز محورای/ دانشمذاکره

 بازتولید/منفعل ل تغییر/انطباقی )توافقی(قاب

 سلسله مراتبی سازمانی )مربوط به دانشکده یا ...(

 بوروکراسی ای/متصلشبکه

 سیستم بسته سیستم باز

 مکانیکی/غیر منعطف پویا/سیال

 بینی/خطیقابل پیش خطیبینی نشده(/ غیرروییدنی )پیش

 مشخص و معین ایسعهانطباقی/درحال تحول/تو

 استاندارد قابل انعطاف/واگرا

 های کلیفراروایت 1گراییغیر فراروایت

 گرامطلق گراهای مشترک/نسبیتارزش

 کنترل شده خودسازمانده/صاحب قدرت و اختیار

 دستورمحور بازگشت از طریق بازخورد

 ثابت توسعه از طریق یادگیری همکارانه

 انیمحروم از خصائص انس مبتنی بر روابط/ارتباط

 های قدرتمندمبتنی بر گروه گیری توزیع شدهمبتنی بر نظم بدون کنترل و تصمیم

 2003موریسون، منبع: 

غنی از بازخورد، با تأکید نشده، خودسازمانده، مبتنی بر روابط، بینیدرسی پیچیده، پیش برنامه
درسی  ر اصول برنامهرای مدرنیست دارد. دگدرسی سنت های اساسی با برنامهبودن، تفاوتروی باز

                                                           
1. No meta-narrative 
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آموزان، مورد تجلیل قرار پیچیده، تنوع، بازبودن، ناهمگونی و شنیدن صداهای معلمان و دانش
 اصول آموزشی مبتنی بر این برنامه شامل:  EC1 )2000(گیرد. بر اساس گزارش می

یری، از طریق فرایند یادگاین گزارش نشان داده که  :گرایانههای یادگیری سازندهدیدگاه -
 کنند. سازند و خلق میطور مداوم دانش خود را میآموزان بهدانش

ای در تحصیل گزارش نشان داده که هیچ بازنده :شمردن تغییرظرفیت اجتماعی و محترم -
 قلب سیستم آموزشی هستند. وجود ندارد و یادگیرندگان، 

درسی جای گیرند.  ر برنامهشده که تجارب باید دتأکید  :داشتن فرایند مانند نتیجهاهمیت -
درسی به  ( به برنامه1995) 2که اسلاتریفرایندهای یادگیری، سازنده هستند؛ همچنان
 عنوان فعل نگاه کرده، نه اسم، و نه فقط نتیجه.

 برای زندگی دارد.  یادگیری برای یادگیری که تأکید روی یادگیری :3العمریادگیری مادام -
یادگیری برای یادگیری است و شامل  :نگیختگی در یادگیریو برا 4به فراشناخت توجه -

 درسی است.  ها برای تلفیق در برنامهها و گرایشهایی درباره ارزشبخش

EC ،6در ساختار برنامه  :5های چندگانههوش -
CDC ،5  ،حوزه یادگیری  8نوع تجربه یادگیری

آموزش اخلاقی، انعکاس داده ها، و ها، گرایشزشدسته از ار 5مهارت عمومی و  9کلیدی، 
 (.2003)موریسون، ( 2شده است )جدول

 کنگدرسی پیچیده در هنگ های برنامهحوزه. 2جدول 

 مهارت عمومی 9 حوزه یادگیری کلیدی 8 تجربه یادگیری 5
ها و ها، گرایشارزش

 موزش اخلاقیآ
 های شخصی مشترکشارز همکاری آموزش زبان چینی آموزش اخلاقی و مدنی

 حفظ ارزش های شخصی ارتباط آموزش زبان انگلیسی شد ذهنیر
 های اجتماعی مشترکارزش خلاقیت آموزش علوم خدمات اجتماعی

 تفکر انتقادی آموزش ریاضیات رشد جسمی
های حفظ )حمایت( از ارزش

 اجتماعی
 تمایلاتها یا گرایش فناوری اطلاعات آموزش فناوری تجارب مرتبط با کار

 

ی، اجتماعی و آموزش شخص
 انسانی

 7حساب
آموزش اخلاقی، عاطفی و 

 معنوی
 حل مسئله آموزش هنرها

 (8مدیریتیخودرهبری )خود تربیت بدنی 
 مطالعه 

 2003موریسون، منبع: 

                                                           
1. Education commission 
2. Slattery 
3. Lifelong learning 
4. Metacognition 
5. Multiple intelligences 
6. Curriculum development council 
7. Numeracy 
8. Self-management 
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باید  (.2003)موریسون، کشد درسی پیچیده، وضع موجود را به چالش می طور کلی برنامهبه

درسی پیچیده، فقط تغییر در محتوا کافی نیست، بلکه تغییر  رنامهبرای تحقق بخشیدن ب بدانیم که

( 1986دهد. ارونویتز و جیرو )تواند مؤثرتر باشد. پداگوژی، افراد را تغییر میاز طریق پداگوژی می

محور که عنوان روشنفکران قابل تغییر، برای دستیابی به جامعه عدالتاند که معلمان بهاظهار داشته

کنند و در پی ارائه با محتوا و روی محتوا کار می ،شودساخته و اصلاح می ،و هویت افراددر آن شأن 

درسی  از آنجا که برنامه .که این نشانگر نقش پداگوژی انتقادی است ؛درسی نیستند و تجویز برنامه

مثال طور ات عمل کرد. بهگوژی به این تأکیدتوان از طریق پداپیچیده، تأکیداتی اساسی دارد می

تواند از طریق یک پداگوژی مؤثردر موضوعات تأکید روی ترکیب و تلفیق در یادگیری می

با توجه به مباحث بالا اهمیت توجه به پداگوژی در  (.2003)موریسون، درسی شکل گیرد  برنامه

 ی مؤثر، قادر خواهندهامعلمان از طریق پداگوژیشود. درسی پیچیده، روشن می دستیابی به برنامه

 درسی پیچیده را جامه عمل بپوشانند.  بود تأکیدات برنامه

 است؟ کدام پیچیدگی نظریه با متناسب درسی برنامه رویکرد .5

درسی، محتوا نامعین  نظریه پیچیدگی روی فرآیند تأکید دارد و با توجه به این نظریه در برنامه

ی درسی، متفاوت هستند هاو سیال و برنامه است. همچنین مرزهای دیسیپلینی، نفوذپذیر

شود، بینی نمینیز همه چیز از قبل پیش 1درسی روییدنی برنامه(. از آنجا که در 2008)موریسون، 

توان گفت این نوع برنامه با نظریه خطی است، تعاملات و بازخورد در آن نقش اساسی دارد، میغیر

ای درسی روییدنی به برنامه ( برنامه9519) 2ان جونز و نیموپیچیدگی، بیشترین انطباق را دارد. به بی

درسی از پیش طراحی  آموزان استوار است و به برنامههای دانشاشاره دارد که بر علائق و فعالیت

درسی از قبل طراحی شده، بر  (. برنامه1388جاه، واجارگاه، عارفی و ترقی شده، توجه ندارد )فتحی

که این فرض در تضاد با ، درحالیبینی استبل پیشقا ،همه چیز از قبل این فرض استوار است که

آموز سلب کرده و درسی از قبل طراحی شده، آزادی عمل را از دانش نظریه پیچیدگی است. برنامه

ای بینی شده و متغیر آماده سازد؛ اما برنامهآموز را برای مواجه شدن با شرایط پیشقادر نیست دانش

آموز قرار داده و او را برای امکانات زیادی را در دسترس دانشگیرد، قبلی شکل می که بدون طرح

سازد. این برنامه به فرد، اجازه انتخاب و بینی نشده آماده میرویارویی با شرایط متغیر و پیش

ها کند بدون اهداف از پیش تعیین شده، بچه( بیان می2006) 3دهد. پیتریدریافت بازخورد می

دانش را دارند، که برنامه درسی  ازخورد از طرف دیگران برای ساخته انتخاب و دریافت باجاز

گرایی درسی روییدنی بر پایه نظریه سازنده بسیار مناسب است. برنامه ،این منظورروییدنی برای 

ها در افتد که بچهگیرد که یادگیری وقتی اتفاق میاجتماعی ویگوتسکی با این ایده شکل می

                                                           
1. Emergent curriculum 

2. Jones &Nimmo 

3. Pitri 
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(. درگیری 28: 2006بنهام،  -شوند )لوینط با علائقشان درگیر میمرتبهای مشارکتی یتفعال

آموزان ها در جهت علائق دانشکند که فعالیتها زمانی افزایش پیدا میآموزان با مواد و فعالیتدانش

ها اجازه درسی روییدنی نیز به آن ( برنامه2006(. از نظر سایتز )2006، 1شکل گرفته باشند )سایتز

قشان را دنبال کنند و بر اساس آن به انگیزه درونی برای تعقیب دانش دست یابند و دهد علائمی

دهد در یادگیری، تجربه درسی به یادگیرندگان اجازه می ( این برنامه2008) 2عقیده بیول و ساتونبه

 تری کسب کنند.مستقل

درسی  یق برنامهتواند از طرست که میهای نظریه پیچیدگی اارتباط نیز یکی دیگر از مشخصه

درسی روییدنی، ارتباط از طریق  کند در برنامه( بیان می2006گیرد. سایتز )روییدنی به خوبی شکل 

عنوان مستندات توسط هاست و بهافتد که شامل بحث و گفتگو بین بچهبحث و گفتگو اتفاق می

ا، موضوعاتی را برای هدن به گفتگوهای بچهدا شود. معلمان با گوشمعلم یا افراد دیگر ضبط می

ها از طریق تعامل و ارتباط کند که بچه( بیان می2006کنند. پیتری )ایجاد یک پروژه جدید پیدا می

تواند بین گرایی اجتماعی دارد. تعامل میگیرند. این موضوع ریشه در دیدگاه سازندهیاد می

یادگیری در تعاملات (.2006رت گیرد )سایتز، آموزان صوآموزان و بین محیط و دانشدانش

درسی روییدنی، نیازمند این  برنامهبنابراین،  (.2003، 3کرتز و اسنودنپیوندد )اجتماعی، به وقوع می

کننده خوب و یک سازماندهنده گر، تسهیل کننده، و ضبطاست که شما یک شنونده و مشاهده

 (.2006بنهام،  -)لوینرایند را دنبال کنید خلاق باشید و به جای یک طرح درس، باید یک ف

های یادگیرنده از کاربردهای نظریه پیچیدگی در تعلیم و تربیت است که از طریق خلق سازمان

درسی روییدنی،  افتد. در برنامهای اتفاق میهای مسئلهمشارکت و مواجه شدن با موقعیتهمکاری، 

های یادگیرنده کمک کند. ازمانتواند به خلق سها میای و همکاری و مشارکت در گروهرویکرد پروژه

ای، بستری مناسب برای اند که رویکرد پروژه( بیان کرده1388جاه )واجارگاه، عارفی و ترقی فتحی

های فردی در حین کار درسی روییدنی ذکر شده که این رویکرد از طریق پرداختن به تفاوت برنامه

یجاد شادی، سرزندگی و علاقه کودکان درسی؛ ا لف در برنامهگروهی؛ تلفیق طبیعی موضوعات مخت

به یادگیری؛ ایجاد فرصت یادگیری از همسالان؛ ایجاد بستری مناسب برای یادگیری چگونه 

محور و مبتنی بر کند. یادگیری پروژهیادگرفتن و ساخت دانش، به رشد و پرورش کودکان کمک می

 درسی روییدنی مربوط برنامهدر  یادگرفتن چگونه ییادگیر به که است مسئله از رویکردهایی

 معلم آمادة هایجواب کودکان هنگام برخورد با یک موضوع یا مسئله جدید، با شود. از آنجا کهمی

 جدید، موضوع یک با آموزندمی و هستند مسائلشان حل دنبال به خود همیشه شوند،مواجه نمی

                                                           
1. Seitz 

2. Buell & Sutton 

3. Kurtz & Snowden 
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راه و یادگیرنده، شنونده فعال های همروییدنی، نقش درسی کنند. معلم در برنامه برخورد چگونه

 های کودکان، راهنما و تسهیل کننده، و محقق را به عهده دارد.ایده

درسی روییدنی فراهم نموده که شامل چهارگام است.  ( ساختاری را برای برنامه2006سایتز )

ایی هتوانند ایدهمان میکردن، معل، از طریق صحبت کردن، شنیدن و مشاهده1هاگام اول: جرقه

آموزان درگیر طور که دانشوگو، همانگام دوم: گفت آموزان شناسایی کنند؛متناسب با علائق دانش

ها های بعدی از بحث های آندادن به پروژهدر بحث با همدیگر هستند، به منطور شکل

 هاییمعلم باید فرصت ها و تجارب،برداری شود یا مکالمات ضبط شوند؛ گام سوم: فرصتیادداشت

تواند از تعامل برقرار کنند که می ،آموزان فراهم نماید تا با دنیای خارج از کلاس درسبرای دانش

های علمی بیشتر، سؤالات جدیدی های علمی، شکل گیرد. گام چهارم: سؤالات و فرضطریق گردش

ا یاری ها ریک عمق جدید، آنآموزان به د، و معلمان از طریق هدایت افکار دانشنشوپدیدار می

 دهند.می

 گیری بحث و نتیجه

ناپذیر آن است. دنیا در حال تغییر و تحولی برد که پیچیدگی جزء جداییبشر در دورانی به سر می

لحظه به لحظه در حال ها دانششتابان است و هیچ نیرویی قادر نیست مانع این تغییر و تحول شود. 

رشد فزاینده دانش و فناوری،  کنیم کهصری زندگی میگسترش هستند و ما در یک ع

باید پیچیدگی را  اتتغییر نبرای رویارویی با ایهای زیادی را به وجود آورده است. پیچیدگی

 ،شود که رفتار سیستمپیچیدگی استدلال می نظریهاز  .بشناسیم و راههای مواجهه با آن را بدانیم

شود و به کیل دهنده سیستم ناشی میخطی در بین اجزای تشاغلب اوقات از تعاملات پیچیده و غیر

زاده و زاده مقدم، نکوییممکن است )هادیبینی رفتار، مشکل یا غیرپیش ،بودنخطی علت غیر

ها و دهند. چالشهای پیچیده همواره زندگی ما را تحت تأثیر قرار می. سیستم(1389میرزاده، 

بینی و قابل پیش انطباقی، غیرخود ه پیچیدگی مثل تغییر،های برجستاهمیت برخورد با ویژگی

؛ و 2008، 2اند )هلبینگ و لامرطور گسترده، تصدیق شدههای گوناگون، بهبودن در بافتمنتظرهغیر

و ... از  ای، وجود تعاملات متعددخطی بودن، ساختار شبکهناپذیری، غیربینی(. پیش2010، 3پاتون

ها، بیان کننده تغییرات متعدد در دنیای ن ویژگیهای پیچیده است. ایمهای سیستجمله ویژگی

فراهم  ،دهدهای زنده رخ میپیچیدگی درکی از اینکه چگونه یادگیری در سیستمپیچیده هستند. 

 (.2000، 4الروید )مککنمی
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3. Patton 
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ربیت و های نظریه پیچیدگی، کاربردهای نظریه پیچیدگی در تعلیم و تهای پژوهش، ویژگییافته

های برنامه درسی پیچیده، و رویکرد برنامه درسی متناسب با نظریه پیچیدگی ویژگیبرنامه درسی، 

 و سازگاری مثبت، بازخورد مانند هاییویژگی دارای پیچیدگی د و نشان داد نظریهکررا تبیین 

 آشنا،نا هایجاذبه تعادلی،خود ای،پروانه اثر خودسازماندهی، ارتباط، تحلیلی،خود آشفتگی، انطباق،

ها به های پیچیده به منظور بقا مجبور به تغییر هستند، این سیستمبودن است. سیستم خطیغیر

آموزان را برای آموزش و پرورش باید دانش ،رواز این طور مداوم در حال تغییر و تحول هستند؛

رسی د دگی، آن نوع برنامهزندگی در این دنیای متغیر و متحول آماده سازد. بر اساس نظریه پیچی

د که خودش کنتواند فرد را برای مواجه شدن با تغییر و تحول و زندگی در دنیای پیچیده آماده می

بودن، های انطباقی پیچیده، بر اصولی چون روییدنیهم پیچیده باشد؛ برنامه درسی بر اساس سیستم

ظم بدون کنترل همیاری، ارتباط، و ن سازماندهی، بازخورد، تعامل، روابط دوسویه و چندسویه،خود

های یادگیرنده کمک کند. با خلق تواند به خلق سازماندرسی روییدنی می تأکید دارد. برنامه

کنند که در برابر تغییر، پیچیدگی و های یادگیرنده، یادگیرندگان این توانایی را کسب میسازمان

 را مدیریت کنند.  عدم اطمینان، واکنش مناسبی از خودنشان داده و خود

توان گفت تعلیم و تربیت متناسب با پیچیدگی باید توجه به نظریه پیچیدگی می با

گرایی باشد و به یادگیری همکارانه و خلق گرایی و اثباتخطی، ضد فراروایتنشده، غیربینیپیش

درسی  د. برنامههای یادگیرنده کمک کند. ساختار این نوع تعلیم و تربیت باید غیررسمی باشسازمان

درسی،  های یادگیرنده باشد. در این برنامهپیچیدگی باید ابزاری برای خلق سازمان بر نظریه مبتنی

شود؛ یند تأکید میامحتوا و طرحی از قبل مشخص شده وجود ندارد؛ محتوا نامعین است؛ روی فر

سطح محلی و  گیری درهمکاری و مشارکت یادگیرندگان در آن نقش اساسی دارد؛ به تصمیم

ای و اکتشافی است؛ مبتنی بر محوری و یادگیری تجربهتوجه دارد؛ مبتنی بر کودک ایمؤسسه

محور و مبتنی بر بحث و مشارکت محور و مسئلهعلائق یادگیرندگان است؛ روی یادگیری پروژه

درسی که  هایی برای سازگاری با تغییر تأکید دارد. برنامهگروهی تأکید دارد؛ روی ایجاد فرصت

ای درسی روییدنی، برنامه درسی روییدنی است. برنامه سب با تأکیدات فوق باشد، برنامهبتواند متنا

ریزی قبلی توجهی های یادگیرندگان استوار است و در این برنامه به طرحاست که بر علائق و فعالیت

یندی است. در این اگیرد و ارزشیابی نیز فردرسی در فرایند شکل می شود، بلکه برنامهنمی

گو شده و معلم بر ویادگیرندگان متناسب با علائقشان درگیر در فعالیت بحث و گفت ،درسی نامهبر

د و یادگیرندگان را درگیر در فعالیت و کنای را اجرا تواند پروژهها میگوواساس گوش دادن به گفت

 . نمایدمسئله  حل
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بینی کرد. پیش ،را از قبل چیزتوان همهیده نمیهای پیچتوان گفت در سیستممی ،طور کلیبه

های پیچیده به منظور ( همه سیستم1989) 1نظریه پیچیدگی، نظریه تغییر است. به عقیده فولان

ها به طور مداوم در حال تغییر و تحول این سیستمبقا مجبور به یادگیری، سازگاری و تغییر هستند. 

. بر سازددر این دنیای متحول آماده  آموزان را برای زندگیهستند؛ پس آموزش و پرورش باید دانش

شدن با تغییر و تحول و تواند فرد را برای مواجهدرسی می اساس نظریه پیچیدگی، آن نوع برنامه

درسی روییدنی از این  د که خودش هم پیچیده باشد؛ برنامهکنزندگی در دنیای پیچیده آماده 

های دگیرنده کمک کند. با خلق سازمانهای یابه خلق سازمانتواند ویژگی برخوردار است و می

کنند که در برابر تغییر، پیچیدگی و عدم اطمینان، یادگیرنده، یادگیرندگان این توانایی را کسب می

ریزان درسی، مؤلفان و معلمان بر اساس نتایج پژوهش به برنامهواکنش مناسبی از خودنشان دهند. 
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